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Bakgrund

2009 inleddes ett samarbete mellan Teater De Vill och Teater Kolibri i Ungern. Initiativet
kom fran dramatikern och regissoren Judit Benedek som redan hade en etablerad kontakt med
den ungerska barn- och ungdomsteatern. Med samarbetet 6nskade Benedek uppmarksamma
romernas kultur och historia liksom folkgruppens utsatta situation som pa senare tid
forvarrats, bade i Ungern och pa andra platser runt om i Europa. Projektet fick namnet SOS-
Romer och bestar av flera mindre delprojekt i Sverige och i Ungern.! Inom projektet har tva
teateruppsattningar producerats. Den ena pjasen ar skriven av Robert Jelinek och regisserad
av Judit Benedek. Under varen 2011 spelades den for barn och ungdomar pa Teater Kolibri.
Projektets andra uppsattning & Djésa — En flickas berattelse>. Denna bygger p& Judit
Benedeks manus och ar iscensatt av Robert Jelinek. Djésa har spelats for skolelever i Sverige.
Sammanlagt gavs 50 forestallningar under varen 2011 och den sags av drygt 4500 elever fran
ak 4-8.

Under det forberedande arbetet med uppsattningarna tréffade Benedek och Jelinek barn och
ungdomar bade i Sverige och i Ungern. Under dessa moten sag de att kunskapen om romer
och dess historia var liten bland barnen. Insikten om de bristande erfarenheterna ledde till att
Jelinek utover forestallningen aven ville erbjuda skolorna ett fordjupande for- och efterarbete.
Det dramapedagogiska arbetet har varit en frivillig del av teaterprojektet, som samtliga skolor
haft mojlighet att boka tillsammans med forestallningen. De skolor som gjort detta har fatt
besok av dramapedagogen Domino Kai som beréttat om romernas historia. Domino som sjalv
ar rom har genom att delge barnen sina egna erfarenheter ocksa belyst den framlingsfientliga
diskriminering som romer utsatts och utsétts for. Han har sedan haft diskussioner och
dramapedagogiska 6vningar med eleverna.

For att inte enbart sprida kunskap till barnpubliken, utan dven undersdka hur arbetet med
Djésa har landat hos eleverna har jag som skriver denna rapport knutits till projektet. Férutom
att dokumentera Domino Kais arbete har jag framfoérallt gjort fordjupande intervjuer med

delar av barnpubliken infor och efter att de sett uppsattningen.

'Fér information om projektet SOS-romer kontakta Teater De Vill, www.teaterdevill.se.
2 Fortsattningsvis kommer jag varva titel Djésa — En flickas berdttelse med forkortningen Djésa.
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Rapportens syfte

Sos-Romer ar ett projekt om attitydforandring. Med férestallningen Djésa — en flickas
berattelse och det tillhérande dramapedagogiska arbetet hoppades Teater De Vill att den unga
publiken skulle fa kunskaper om romer och deras historia. Dartill hade de en 6nskan om att
projektet skulle kunna bidra till att de negativa attityder och férdomar som finns mot
folkgruppen forandras. Forestillningens tema mojliggor ocksa diskussionsunderlag som

skolorna kan utga fran i deras arbete kring framlingsfientlighet och rasism.

Denna rapport ar en sammanstilining av den receptionsstudie av barnpubliken som
genomforts under forestallningens spelperiod, varen 2011. Det 6vergripande syftet har varit
att undersoka hur projektet med Djésa landat hos askadarna, genom att redogéra for barnens
tankar om projektet. Men rapporten har ocksd som syfte att undersoka vilken kunskap

barnpubliken har om romer, fordomar och framlingsfientlighet i en mer generell kontext.

For att kunna presentera empirin pa ett relevant satt ar rapporten uppdelad i tre delar. Den
forsta delen sammanfattar de intervjuer jag gjort med barnpubliken innan de sag
forestallningen. Syftet med intervjuerna har varit att fa en inblick i elevernas forforstaelse for
begreppen Romer, Zigenare, Rasism, Framlingsfientlighet, Attityder, Fordomar och
Rattigheter. Rapporten lyfter fram hur de reflekterar kring begreppen®. Begrepp som alla

aterfinns i Djésa — En flickas berattelse.

Rapportens andra del sammanfattar de intervjuer jag gjort med barnpubliken efter att de sett
forestallningen. Har presenteras elevernas upplevelser av produktionen, liksom hur de
applicerar de redan namnda begreppen pa uppsattningens innehall. Barnen far relatera orden
till forestallningen och rapporten diskuterar ocksa elevernas syn pa forestallningens tema,

liksom deras tankar om scenkonst som kunskapskalla.

| rapportens tredje del &r avsikten att stdlla teaterns intentioner mot barnpublikens
begreppsvérld, reaktioner och tankar, for att reflektera dver hur Teater De Vills projektet
landat hos barnpubliken. Detta gors utifran resultaten som presenterats i rapportens tva forsta
delar.

’ rapporten kommer jag vid flera tillfallen skriva "begreppen”. Jag hanvisar da till alla de sju ord som eleverna
samtalet kring.



Revideringar i projektet

Domino Kais dramapedagogiska arbete var planerat sa att han traffade skolklasser bade innan
och efter deras teaterbesok. Halvvags in i spelperioden tvingades Domino av personliga skél
stalla in stora delar av det planerade efterarbetet. Eftersom dokumentationen inte blivit sa
omfattande som var planerat har det inte varit mojligt att géra nagon djupare analys av det
dramapedagogiska arbetet. Jag har darfor valt att inte diskutera for- och efterarbetet i ett
separat kapitel, utan kommer istallet anvanda det som ett kompletterande material vilket kan

diskuteras i relation till mina intervjuer.

Med teaterprojektet hoppades Teater De Vill att forestallningen och det dramapedagogiska
arbetet skulle bli en sprangbrada for fortsatt arbete kring rasism, attityd, fordomar och
rattigheter ute i skolorna. Bade ensemblen och Domino Kai har i olika utstrackning tipsat
lararna om hur de kan integrera forestallningens problematik i den ordinarie undervisningen.
Huruvida skolklasserna arbetat med forestallningen i klassrummet finns det inga
undersokningar om. Jag har, nar utrymme funnits under intervjuerna, fragat eleverna om de
arbetat kring forestéllningen i klassrummet, vilket de flesta hdvdat att de inte gjort. Eleverna
berattar att de haft kortare diskussioner om uppsattningens handling och att de har fatt beratta
vad de tyckte om forestallningen. Ingen skola, forutom den referensklass Teater De Vill
arbetade med under repetitionstiden, har skickat teatern ett material som konkret visar att de
anvént forestallningens tema i undervisningen. Aven om elevernas teckningar om barns
rattigheter &r intressanta att se narmare pa finns det inte utrymme att redogoéra for detta i

denna rapport.



Forskningsoversikt

Intresset for att undersoka barnets perspektiv blir allt vanligare inom flera forskningsomraden.
Nar det galler receptionsforskningen finns relativt fa teoretiska texter som lyfter fram barns
upplevelser av teater (Helander 2004, Reason 2010). Helander (2004) har utifran sin
forskning kunnat redogdra for nagra tydliga monster i barns upplevelser av barnteater. Dessa
handlar bland annat om hur barn konstruerar inneborder utifran sin forforstaelse och sina
referensramar. Barn har sallan problem med forstelsen men det ar inte alltid deras
upplevelser hamnar inom ramen for produktionernas avsikter. Exempelvis kan handelser som
sker i periferin bli centrala upplevelser for barnen, medan huvudpersonerna far en sekundar
plats i forestdllningen (2004). Andra monster som Helander sett ar hur sociokulturella
aspekternas paverkar barnens upplevelser, liksom hur vuxnas installning till barnens

scenkonstupplevelser kan bli en del av barnens upplevelser (2004).

Aven forskning som undersoker barns forhallande till rasism, framlingsfientlighet, attityd och
fordomar har fa teoretiska bidrag att forhalla sig till. Forum For Levande Historia kom
nyligen med rapporten Den mangtydiga intoleransen — en studie av gymnasieungdomars
attityder lasaret 2009/2010. Det ar en kvantitativ studie som beskriver utbredningen av
ungdomars toleranta och intoleranta installningar till utsatta grupper, samt bakomliggande
orsaker till elevernas forhallningsatt (Rapportserie 1:2010). Magne Raundalen och Gustav
Lorentzen har i boken Barn och Rasism sammanfattat den forskning om barn och rasism som
gjorts fram till 1995. Fokus for dessa studier ligger pa att redogora for hur intoleranta barn

och ungdomar &r. Detta gor dem svara att applicera pa denna studie eftersom syftena ar andra.

Eftersom denna studie syftar till att lyfta fram ungas reflektioner och tankar om bland annat
framlingsfientlighet, fordomar och attityd kommer jag istéllet relatera studien till forskning
som pa olika satt diskuterat barns tankar om de ovan namnda begreppen. Sven Hartmans och
Tullie Torstenson-Eds Barns tankar om livet, som ger en inblick i hur barn formulerar och

diskuterar olika livsfragor, blir darfor mer relevant att ta till.



Teoretisk utgangspunkt

Da elevernas utsagor utgor empiri i denna studie kommer jag att inta ett hermeneutiskt
forhallningsatt i min analyser. Som tolkningslara tillhandahaller hermeneutiken begrepp som
kan hjalpa mig som forskare att resonera kring min roll som vuxen, subjektiv tolkare av
barnens uttryck. Den ger ocksa redskap for hur jag kan forhalla mig till barnens tankar som
individuella uttalanden och hur en tolkningsprocess ska kunna genomféras for att bli
meningsfull (Odman 2007, Gripsrud 2008). Inom hermeneutiken, finner vi begreppet
forstaelsehorisont. Det betecknar den process som sker i tolkningsarbetet (Gripsrud 2008).
En forestallning far sin mening i motet med askadaren och den forstaelse som skapas i métet
bygger bland annat pa askadarens forforstaelse. De elever jag méter kommer till exempel ha
en annan forstaelsehorisont an jag avseende saval begreppen, som forestallningen Djésa.
Barnen har ocksa sinsemellan olika forstaelsehorisonter, vilka jag maste ta hansyn till i min
tolkning av deras upplevelser. Ett annat centralt begrepp inom hermeneutiken ar
hermeneutisk spiral vilket ger en bild av den standiga pendling som &ger rum mellan det vi
ska tolka och den kontext som det tolkas i. Ofta pratar man om del och helhet déar bada
forutsatter varandra (Gripsrud 2008). Né&r jag tolkar barnens utsagor ar det viktigt att jag
utnyttjar dynamiken mellan delarna och helheten. Deras samtal om begreppen i en allmén
kontext maste jag forhalla mig till nar jag analyserar elevernas tankar om begreppen i relation

till forestallningen.

Datainsamling och material

Huvudmaterialet i denna rapport bestdr av samtalsintervjuer som gjorts innan och efter
elevernas teaterbesok. Jag har intervjuat drygt 180 elever i ak 4-8 vid tva tillfallen, pa sju
olika skolor. Att jag skriver ett ungefarligt antal beror pa att elevantalet varierat nagot mellan
de tva intervjuomgangarna. Vissa elever har varit sjuka vid det ena eller andra tillfallet. Nagra
har inte velat bli intervjuade vid forsta tillfallet men har deltagit vid mitt andra besok. En del
elever har varit med pa forsta intervjun, men har inte varit narvarade nar forestallningen
spelades det har darfér inte funnits anledning att intervjua dessa elever den andra

intervjuomgangen.

Tva av skolorna jag besokt ligger i Stockholm och ar bada mangkulturella skolor. Fem av

skolorna ligger i mindre kommuner i sédra Sverige. Dessa framstélls inte som mangkulturella



pa respektive skolas hemsida. Fordelningen av eleverna pa de olika skolorna har varit ojamn
da det varit frivilligt att delta i studien. Pa en skola intervjuades endast 3 elever medan jag pa

andra skolor intervjuat samtliga elever i en klass.

For att styrka resultatet av mina analyser kompletterar jag intervjuerna med den
dokumentation som gjorts av Domino Kais dramapedagogiska arbete. Domino Kai har varit
ute pa narmare 20 skolor i och utanfor Stockholm och traffat drygt 1400 elever i ak 4-8. Jag
har dokumenterat hans arbete pa 8 av dessa skolor vilket omfattar ca 500 elever. Skolorna har
legat i samma kommuner dér jag gjort mina intervjuer. | arbetet med eleverna har Domino
redogjort for delar av romernas historia. Han har ocksa delgett eleverna egenupplevda
héndelser dar han, hans familj samt vanner utsatts fér krankande och férdomsfull behandling,
som berott pa deras romska bakgrund. Beréttelserna har varvats med dramapedagogiska
ovningar. Dessa har haft tva syften. Vissa 6vningar har varit reflekterande 6vningar dar
eleverna fatt ta stallning till olika dilemman, vilka bygger pa fordomsfull behandling. Andra
dvningar har haft till syfte att enbart vara lekfulla inslag, for att eleverna ska kunna skingra

sina tankar och fa utlopp for sin energi.

Det tredje materialet som anvands ar en loggbok som forfattats av skadespelarna. Karin
Helander (2004) skriver att mycket kompetens om barns upplevelser av teater finns ute pa
teatrarna. Skadespelarnas mote med askadarna och arbete med referensgrupper &r vardefull
kunskap for teaterforskningen. I anslutning till forestallningen har skadespelarna haft ett kort
efterfoljande arbete i form av en hetastolen-Gvning. Publiken har kunnat stalla fragor till
forestallningens karaktarer. Barnens fragor och de samtal som kommit fram i efterarbetet har
skrivits ner i loggboken. Aven skadespelarnas egna reflektioner om vad som hént i métet med
publiken har antecknats. Liksom min dokumentation av Dominos dramapedagogiska arbete
fungerar denna loggbok som ett kompletterande material, vilket jag anvander for att starka

validiteten i mina intervjuer.

Forskningsetiska 6vervaganden

Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk- och samhallsvetenskaplig
forskning (2002) har varit vagledande genom hela forskningsprocessen. Individskyddskravet
som ar utgangspunkten for de forskningsetiska principerna, preciseras i de fyra huvudkraven

informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet. Informationskravet innebér



att informanterna ska fa information om studiens syfte, liksom att deras deltagande ar
frivilligt. De ska ocksa informeras om att de narsomhelst kan avbryta sin medverkan
(Forskningsetiska principer inom humanistisk- och samhallsvetenskaplig forskning, 2002).
Samtyckeskravet handlar om att informanterna lamnar sitt samtycke till att delta i studien. Om
deltagarna ar under 15 ar och studien &r av etiskt kanslig karaktar ska samtycke dven inhamtas
av vardnadshavaren (Forskningsetiska principer inom humanistisk- och samhallsvetenskaplig
forskning, 2002). Konfidentialitetskravet innebar att deltagarnas personuppgifter skyddas
liksom att de anonymiseras i resultatredovisningen och det sista huvudkravet, nyttjandekravet
handlar om att empirin enbart far anvandas i vetenskapligt syfte. (Forskningsetiska principer

inom humanistisk- och samhallsvetenskaplig forskning, 2002).

| takt med att barn engageras allt mer i forskning har diskussionerna om hur forskning med
barn skiljer sig mot forskning med andra grupper blivit angeldgna. Forutom att barn har andra
kunskaper, forstaelser och referensramar har de ocksa en mer utsatt situation i relation till den
vuxna forskaren (Morrow 2008, Morrow & Richards 1996, Christensen & James (red.) 2008)
Ett sétt att arbeta for ett mer jamlikt forhallande mellan forskaren och de unga informanterna
ar att utveckla metodologiska redskap som mojliggér for barnen att uttrycka sig sa som det
forefaller vara bast for dem (Scott 2008). Det kan handla om att lata barnen rita, mala eller

skriva om sina upplevelser istallet for att enbart intervjua dem.

| denna studie har jag forsokt att gora eleverna delaktiga under intervjun. Min utgangspunkt
har varit att lata intervjuerna utvecklas med sa lite inblandning av mig som intervjuare som
mojligt, sa att eleverna kunnat reflektera fritt kring begreppen. Istallet for att stalla fragor har
jag haft begreppen nedskrivna pa lappar som legat pa bordet vi suttit kring. Inledningsvis har
jag informerat eleverna om att det ar dessa ord jag vill samtala om. Jag har beréttat att jag ar
intresserad av att hdra vad de vet om begreppen och vad de tanker nar de ser orden. Barnen
har sjdlva valt i vilken ordning vi ska prata om dem. Mindre konflikter har ibland uppstatt
kring vilket ord vi ska borja prata om. Eleverna har da sinsemellan 16st problemen och

kommit fram till en rangordning for begreppen innan jag behdvt kommentera saken.

Metoden har mojliggjort att barnen haft auktoritet att bestdamma ndr vi diskuterat klart ett ord.
| nastan samtliga grupper har eleverna vant pa lapparna eller lagt dem i en hdg nér de anser ett
ord varit fardigdiskuterat. Ofta har eleverna varit dverrens om nar vi ska ga vidare till nasta

begrepp. Det har hént att ett barn vénder tillbaka en lapp for att han/hon anser att det finns



mer att sdga. Eftersom eleverna varit fria att tala kring begreppen har det fallit sig naturligt att

vissa ord har diskuterats mer &n andra, vilket jag resonerar kring i mina analyser.

Forutom att eleverna far mojlighet att bestamma hur och i vilken ordning vi samtalar om
begreppen, blir det ocksa konkret for dem hur lange intervjun kommer paga. Genom att titta
pa lapparna har de sett hur manga av orden vi pratat om och vilka som ar kvar. Jag ser
metoden som ett bra alternativ till en mer strukturerad intervju. | jamforelse med tidigare
intervjuer med barn sa har jag denna gang fatt farre fragor om hur lange vi ska samtala. Jag
tror delvis det beror pa elevernas mojlighet att paverka intervjun och vad vi pratar om. Under
den forsta intervjuomgangen har vi enbart utgatt fran begreppen Rom, Zigenare, Rasism,
Framlingsfientlighet, Foérdom, Attityd och Rattighet. Den andra intervjuomgangen har
samtalen inletts med att jag bett eleverna berétta varsitt minne fran forestallningen. Néar
eleverna fatt prata om sina upplevelser har jag fragat om de minns nagot av begreppen vi
diskuterade forsta gangen vi sags. Ofta minns de flera av begreppen och i manga grupper har
de raknat upp alla orden. Nar jag sager att jag har med lapparna och att vi kan titta pa dem
igen, har i stort sett samtliga elever utbrist JA med entusiasm. Detta ser jag som ett tecken pa
att metoden for diskussionerna fungerat val och att eleverna ként sig delaktiga i intervjuerna.

Nar eleverna frangatt orden har jag latit dem prata fritt en stund. Ofta fanns det nagot
intressant i det som kom fram som kunde berika studien. I relation till min hermeneutiska
utgangspunkt sag jag utsvavningarna som en del av elevernas forforstaelse vilket jag ville ta
del av. Ibland blev dock utsvavningarna for osammanhangande och de rérde sig for langt fran

amnet. | dessa fall styrde jag in eleverna mot begreppen igen.

Av de forskningsetiska kraven anser jag att samtyckeskravet varit det svaraste kravet att
forhalla mig till i denna studie. Pa de flesta skolor har eleverna som forsta led fatt information
om intervjuerna fran sina larare. Jag har sedan fatt en lista pa de elever som vill medverka. Pa
andra skolor har lararna tyckt att mina intervjuer ar en del av teaterprojektet och de vill darfor
att alla elever ska intervjuas. Vid mina besok har jag varit noga med att patala for samtliga
elever att det ar frivilligt att medverka. Men eftersom jag traffar eleverna forst nér
intervjuerna ska genomforas tror jag flera elever tackat ja innan de riktigt reflekterat 6ver vad
de ska vara med om. Pa grund av detta har jag under intervjuerna hela tiden forsokt vara
uppmarksam pa eleverna och hur de engagerar sig i intervjun. Jag har inte tvingat nagon att
prata och har vid ett fatal tillfallen brutit samtalen da jag markt att eleverna inte ar bekvama

med situationen. Vissa elever har under intervjun sjalva valt att lamna rummet, vilket jag sagt
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ar okej. Jag har ocksa varit angelagen om att informera eleverna om att det inte finns nagot
ratt eller fel svar utan att det ar deras tankar jag ar intresserad av. Elever dr ofta angeldgna om
att svara réatt, eftersom det ar det som forvantas i skolan (Doverborg & Pramling Samuelsson).
Att sadana tankar existerar framkom bland annat av en kille i ak 4 som nar vi ska diskutera

begreppet rasism sager Vet inte, jag har inte fatt det som hemlédxa dn”.

Att forhalla sig till forskningsetiska riktlinjer ar inte nagot som enbart sker inledningsvis, utan
det foljer genom hela forskningsprocessen. Forutom att jag vid upprepade tillfallen diskuterat
studiens syfte och elevernas samtycke infor intervjuerna har eleverna sjalva medverkat till att
det kommit upp igen under vara samtal. Att spela in intervjuer kan for manga elever vara en
obehaglig upplevelse, medan det for andra ar kul. Vi flera tillfallen har eleverna lekt med
inspelningsapparaten, sagt saker som inte hor till intervjun, skamtat och sa vidare. Kamraterna
till dessa elever har da kommenterat att jag spelar in och att jag kommer anvanda det som
sagts i min studie. Eleverna som skojat blir da oroliga. Férutom att jag informerar eleverna
om att jag forstar att de skojat och att jag kommer att bortse fran dessa utsagor nar jag skriver

rapporten, har vi &n en gang borjat samtala om barnens medverkan i studien.

Databearbetning och atergivning av citat

Mina intervjuer med eleverna har resulterat i ett inspelat material som omfattar narmare 16
timmar. Samtliga intervjuer ingar i mina analyser, men jag har enbart transkriberat de citat
som forekommer i rapporten. Att transkribera intervjuer déar barn samtalat i grupp har sina
svarigheter. Nar flera elever resonerar, tillsammans och samtidigt, kan det vara svart att hora
vem som sager vad. Trots stodanteckningar kan det handa att nagra transkriptioner blivit fel,

sd att det som tillskrivits ett barn i sjalva verket yttras av kamraten.

Nar jag transkriberat elevernas utsagor har jag tagit bort dverdrivet langa hummanden och
upprepningar som overskuggar det barnen vill fa fram. Daremot har jag skrivit ut korta
hummanden och upprepningar som visar pa hur barnen anstranger sig for att kunna formulera
det de vill uttrycka. | dvrigt aterger jag barnens utsagor ordagrant vilket innebér att jag valt att

behalla deras sétt att boja ord.

Efter varje citat aterger jag om det &r en tjej eller kille som uttalat sig, liksom vilken arskurs

eleven gar i. | de citat dar det forekommer en dialog mellan flera informanter har jag valt att
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skilja barnen at, genom att bendamna dem tjej/kille 1, tjej/kille 2 och sa vidare. Observera
dock att exempelvis flicka 1 i ett citat inte nédvéandigtvis & samma elev som bendmns flicka
1i ett annat citat. Min egen rost i citaten, nar jag stalla fragor samt svarar pa barnens utsagor,
aterger jag med “M”. Generellt genom rapporten aterger jag inte om eleverna ar fran
stockholmsomradet eller sodra delen av Sverige. Detta beror pa att barnens utsagor inte
skiljer sig at beroende pa bostadsort. | de avsnitt dar jag diskuterar skillnader mellan eleverna
som bor i de mindre samhallena och de som bor i storstan kommer jag ange detta i 16ptexten i

relation till mina resonemang. Elevernas och skolornas namn aterges aldrig i texten.

| citaten forekommer féljande forkortning: (...) som markerar paus i intervjun. Pa ett par
stallen forekommer ocksa tre punkter utan klamrar. Dessa visar pa att den som sager nagot
blir avbruten och/eller att barnen avslutar varandras meningar. Nér jag skriver med versaler
ar det for att markera att barnen betonar orden. Pa flera stallen i citaten aterges barnens

utsagor kursiverat. Detta markerar att eleverna citerar nagot nar de pratar.

Nér jag bearbetat transkriptionerna har jag inte faststallt kvantiteten i barnens svar utan
snarare tittat pa monster i deras utsagor, vilka visar pa bade likheter och olikheter i barnens
reflektioner. Liksom de etiska riktlinjerna genomsyrat intervjusituationerna intar jag dven ett
etiskt forhallningsatt i materialbearbetningen och tolkningsprocessen. Jag tar hansyn till den
alderskillnad som finns mellan mig och mina informanter och att jag har ett
tolkningsforetrade och en annan forstaelsehorisont an barnen. For att hela tiden
medvetandegéra mig om dessa skillnader har jag i mina analyser arbetat utifran en
hermeneutisk meningstolkning. Jag forhaller mig darmed till den hermeneutiska spiralen,
forforstaelsens betydelse samt deltolkningarnas prévning mot helheten vilket framkommit

tidigare i rapporten.
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Del 1

Barns tankar om:

Fordomar

Fordomar ar ett begrepp som majoriteten av eleverna ar bekanta med. Vissa elever beskriver
ordet med formuleringar som ”man tinker innan man vet”, medan andra valjer att redogéra
for begreppet genom att berétta hur det upplevs for den som utsatts; “det d&r som mobbing
ndstan”. Flera elever diskuterar ocksa fordomar genom att redogéra for hur vi far dem ”Man
tror nagot om den andre, for att man fatt hora att det &r s3”. Det ér ocksd ménga elever som
beskriver fordomar genom ordsprak ”Dom inte boken efter omslaget™ eller sagningar som
”dum blondin”. Genomgaende diskuterar eleverna fordomar som &r forknippade med var syn
pa andra manniskor. Men enstaka exempel visar de ocksa att fordomar kan associeras med
annat an personer. Flera elever diskuterar fordomar som finns mot skolmat men som, enligt

dem, inte alltid stdmmer.

Beroende pa nér i intervjun vi samtalar om fordomar far diskussionerna nagot olika innehall.
Har vi samtalat om exempelvis romer, zigenare, rasism och framlingsfientlighet kan eleverna

diskutera fordomar som kan relateras till etniskt ursprung.

Det &r ndgot man tycker eller tanker utan att, alltsd man har fordomar om nan, att man tycker nagot om

dem som inte &r sant. Det hor ju till ordet rasism.
(Tjej, 8k 5)

Nar jag var liten sa tyckte jag inte om dem fran andra lander, for jag fattade inte vad de pratade. Men jag
menar nu har jag manga kompisar fran andra lander.
(Tjej, ak 5)

Néar fordomar &r ett av de forsta begreppen vi samtalar om &r det séllan som eleverna knyter
begreppet till etniskt ursprung. Istallet diskuterar eleverna fordomar som &r férknippade med
maéanniskors attityder och utseende.
Det kan ocksa vara att om man KIar sig pd ett visst satt. Om man Klar sig, typ sadar tontigt eller det som
man sjalv tycker ar tontigt, det som &r ute. D& kanske man tycker att den &r jattetrakig, den vill inte jag
vara med. Sen nir man kinner den ”Ah den var jittekul”. Sen om det dr nigon som klir sig s& dir jitte

snyggt. Sen visar det sig att den beter sig divaaktigt. Den spelar cool, den vill inte jag vara med.
(Tjej, 8k 5)

13



Eleverna har inte heller nagra bekymmer med att samtala om varfor vi har vara fordomar. Den
personliga upplevelsen av nagot, vad man tanker om det man ser, anser flera barn ar en orsak
till fordomsfulla tankar. Men vara férdomar beror ocksa pa hur trygga vi ar i oss sjélva i

exempelvis motet med andra manniskor.

Kille: Jag kan nastan, om det &r ndgon ny i klassen som bdrjar, sa skulle jag nastan kunna, ah nej,
han ser inte ut som trevlig, typ eller sa dar liksom.
M: Att du far en fordom innan du lart kidnna personen?
Kille: Ja. Ska jag vara helt arlig sa var det sa med en i klassen. Men nu tycker jag han ar schyst.
M: Varfor tror du man tanker sa om personer som man méter forsta gangen?
Kille: (...) Osakerhet.
(Elev, &k 6)

| flera av vara diskussioner lyfter eleverna ocksa fram hur vi paverkas av omgivningen.
Grupptryck fran vanner, hur vi blir bemétta, liksom foraldrarnas fordomar och massmedia

menar eleverna ar de framsta orsakerna till vara fordomar.

Forutom intresset att diskutera olika former av fordomar och hur vi fatt dessa, agnar flera av
eleverna tid att resonera kring konsekvenserna av ett fordomsfullt beteende. | dessa
resonemang lyfter de fram hur vanligt och latt det &r att vara fordomsfull. Darfor menar de att

vi ocksd maste kunna bemoéta fordomar och forlata dem som beter sig illa.

Tjej 1 Da kanske man far ta skit for att man trodde det. Varfor trodde du sd om mig? Ja, men jag
visste inte. Ja, ok, skit pa dig. Sa vill den inte vara med en, nar man inser att den &r schyst.”
Tjej 2: Man maste kunna forlata ocksa. Om man gjort nagot dumt, da maste man kunna forlata

(...) For att, alltsd, for om vi inte forlater s& kommer man typ aldrig klara sig. Ok, man
kanske gjorde nagot dumt, g& och prata med den, Varfor gjorde du sddar?! Har man forlatit
den, t.ex. jag forstod varfor du gjorde sd, men vi kan anda vara vanner.

(Tjej, 4k 5)

Under samtalen har vi dven resonerat kring om vi kan bli av med vara féordomar. De flesta
elever framhaller att det & mojligt om vi lar kanna de personer vi har fordomar emot. Men for
nagra av dem é&r det inte lika sjalvklart. For att det ska lyckas menar de att den som har
fordomar maste vilja forandra sitt beteende. For en tjej framstdlls det som séarskilt
problematiskt. Enligt henne ar fordomar inget man far utan nagot man har. Det gor det svart
att dels doma nagon for det fordomsfulla beteendet, dels att fa dem att andra sitt tankesétt.

En fordom, man far val inte dem. Man har ju liksom dem. For alltsd, det ar ju inte som att ndgon kan

komma fram till dig och bara eh n&, tyvarr du far inte va sa dar. Det 4r ju, ass, jag gillar inte assd. Om

man inte gillar ndgon dé far man val bara lata den vara. Men jag kan ju inte direkt som i juridik och sant.

Dé kan man liksom inte bara sahar déma nagon, stamma nagon for ingenting.
(Tiej, 4k 6)

14



Trots att majoriteten av eleverna som intervjuats ar fortrogna med fordomar och pa olika satt
kan beskriva dess betydelse och resonera om varfor vi ar fordomsfulla, ar inte begreppet
sjalvklart for alla. Under intervjuerna har flera elever haft svart att forsta begreppets innebérd
nar det forekommer i sin grundform férdom. Om de daremot far hora fordomar eller om ordet
satts i en mening blir det lattare. Det finns dock nagra elever som &r osékra pa ordets
betydelse, vilket blir tydligt nér de forsoker beskriva det.

Det &r inte en svordom i alla fall.

(Kille, &k 5)

Na&r man &r aldre, ar det framtiden?

(Tjej, ak 6)

Om det & manga som vill ha huvudrollen. Det brukar ju manga vilja ha om det ar teater. Sa ar det en
som alltid vill ha huvudrollen och blir liksom lite sur om den inte far det. (...) De vill egentligen bara ha
huvudrollen for att de ska vara bést, vara stérst, vara mest i rampljuset.

(Tjej, 8k 5)

Rasism och framlingsfientlighet

Begreppen rasism och framlingsfientlighet engagerar eleverna, dven om rasism &r det begrepp
som de ar mest bekanta med och kan definiera. Det vanligaste sattet att diskutera rasism for
eleverna &r att namna Hitler.
Som Hitler. Han var rasist. Han var psykiskt stord, det ar i och for sig en fordom, men han maste ha
varit det. For tank dig, han dodade alla judar, polacker, araber (...) alla folkslag, férutom kristna dom

som var blonda och med bl& 6gon. Men sjalv hade han bruna 6gon och brunt har. Det &r lite koko.
(Tjej, ak 5)

Andra satt att definiera begreppet rasism ar att lyfta fram framlingsfientliga tankar mot

maorkhyade personer.

Kille 1: Sahara att man typ att man sager neger till nan som ar brun...
Kille 2: ... att man ar sadar taskig och sager mork choklad, turk...
Kille 3. ... om nagon &r vit eller svart sa tycker man det ar fel. Och sahar borjar reta dom for det.

(Elever, &k 6)

For majoriteten av eleverna ar framlingsfientlighet och rasism nagot negativt som de tar
avstand ifran. De framhaller att & man rasist sa ar man konstig, sarskilt eftersom man sjalv
infor andra kan framsta som en framling.
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De som &r det ar ocksa framlingar till ndgra andra personer. Vada, ar de rasister mot sig sjalva eller?

(Kille, 3k 6)

Samtidigt som eleverna pratar om hur hemskt det & med rasism och framlingsfientlighet kan

jag ocksa skonja en form av tolerans for rasistiska beteenden. | ett par av grupperna, bade i

Stockholm och i de mindre samhéallena, har elever kommenterat hur intolerans hos méanniskor

ar okej sa lange de haller sina tankar for sig sjalv.

Tjej 1:
Tjej 2:
Tjej 3:
Tjej 1:

Tjej 3:
Tjej 1.

En person som hatar dem som ar mérkhyade. ..

... eller en som hatar de morka...

... eller invandrare.

Ah. Jag tycker att, alltsd jag hatar inte morka eller invandrare och sa dar. Men om man
hatar morka da far man, man far tycka det. MEN man kan inte, alltsd man far inte saga det
rakt ut.

Man far inte visa det.

Nej, bara for att ndgon ar morkhyad far man inte bara fuck you och sa dar. Och mot de
ljushyade ah hej (sdger med tillgjord rést) och s&. Man kan ha det inomords men inte visa
det.

(Elever, &k 5)

Flera framhaller ocksa att rasism och framlingsfientlighet inte enbart ar ndgot som

forekommer har utan Overallt. | dessa diskussioner gar det ocksa att skénja nagon form av

acceptans, for att det &r sd manniskor beter sig.

Kille 1:

M:

Kille 2:

Kille 1:

Lyssna, lyssna, lyssna. Blattar tror att svenskar ar emot invandrare och svenskar tror att
invandrare inte gillar svenskar.

Tror ni kanske att det handlar om fordomar? (knyter an till begreppet da vi varit inne pa det
tidigare.)

Ja, exakt. Det ar bara en svensk som bor pa min gard, det finns inga andra. Och hans
foraldrar kanner jag mycket val, forstar du. Sen vi var sma s& hangde vi med varandra jag
och han. Sa nu vi kénner varandra. Men om vi inte lart kdnna varandra da skulle han vara
en vanlig person som tankte att jag var en tjuv eller bara en invandrare.

Om det skulle vara krig hér eller nagot och ni skulle flytta till tillexempel Grekland eller
Turkiet. Det &r samma sak dér, vi skulle valkomna dom, som ni valkomnar oss. Det skulle
vara svenskarna gjorde sa, men om grekerna tjuvade, da skulle de inte géra nagot.

(Elever, &k 8)

Flera elever vagar beratta om egenupplevda handelser dar de forknippar sitt eget handlande

till framlingsfientliga tankesétt. 1 en av intervjuerna &r det en kille som i slutet av intervjun

racker upp handen och sager:
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Ibland kan jag nastan, om jag far upp, om jag hor att det har varit nagonting, alltsa natt mord eller
nagonting. lbland s& kan jag bara fa upp rasistiska saker, typ det maste ha varit ndgon svart eller sa dar.
Det kan nastan bli sa (...) De flesta stokiga i klassen &r svarta och sa dar.

(Kille, 3k 6)

| samtalen om rasism och framlingsfientlighet diskuterar eleverna bakomliggande orsaker.
Nagra elever tycker det ar svart att veta varfor manniskor blir rasister, men de forsoker ge

nagon form av svar.

Kille: Det maste ha hant nagot, for man blir inte sadar, bara sadar.

M: Hur menar du nar du séger hant nagot.

Kille: Jag vet inte, man kanske har brakat med ndgon som sadér, har en annan farg, jag vet inte.
(Elev, &k 5)

Medan det for killen ovan ar lite svart att aterge vad han tanker har andra elever flera tankbara
motiv till manniskors fordomsfulla tankar. Flera havdar att det beror pa att man sett eller
upplevt ndgon som gjort nagot daligt vilket leder till att man da borjar generalisera och tro
samma sak om alla. Relativt manga elever diskuterar att framlingsfientlighet arvs. Liksom
med fordomar havdar eleverna att foraldrar kan paverka sina barn till ett rasistiskt beteende.
Forutom andra manniskors paverkan, ar det ett par elever i olika grupper som ocksa kopplar
rasistiskt beteende till psykisk sjukdom.
Det ar s& man ar uppvaxt. Det dr kanske sa att foraldrarna var sa till exempel. Man far ju i sig det

foraldrarna tycker och tanker.
(Tjej, 8k 5)

Jag tror det ocksa ar sdhara. Att om man ar hemma och deras foraldrar &r rasister. Sa far man hora
hemma séhéra Eh, va inte med dom, dom &r daliga méanniskor, dom ar det dom &r det. Sa borjar man
tanka sa, s& tror man pa det.

(Tjej, 8k 5)

Kille 2: Eller s& har man nan sjukdom eller nagonting.
Kille 3: Sjukdom?!
Kille 2: Alltsa psykisk sjukdom.

(Elever, ak 5)

Forutom diskussionerna ovan framhaller flera elever att rasist har blivit ett begrepp som
anvands av invandrare sjalva. Eleverna menar att de tar till ordet for att forsvara sig i
situationer dar de riskerar bli anklagade for daligt beteende. Eleverna som tar upp detta ser det

som ett problem. Framforallt for att de sjalva da blir anklagade for att vara rasister.
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Kanske det ar sa att en morkhyad har gjort fel pa riktigt. Fast den vita vagar inte saga till den sahara for
da tror den morka att den &r rasist. Fast egentligen gjorde den faktiskt nagot déligt kanske. S nu, anda
om de faktiskt gor nagot fel pa riktigt sd vagar man inte saga till, for da upplevs man som en rasist.
(Tjej, &k 5)

Liksom med begreppet fordomar ar rasism inget latt ord for alla. Aven om de ar noga med att

papeka att de hort ordet sa har flera elever pa samtliga skolor haft svart att prata om ordet.

Tjej 1: Jag vet inte.
Kille: Det ar sadar, typ krig och sant.
Tjej 2: Nej, det ar val typ tro och sant. Andras tro...
Tjej 1: ... olika gudar.
(Elever &k 5)

De tankar och reflektioner om rasism och frdmlingsfientlighet som kommit upp under
samtalen skiljer sig inte mycket a mellan eleverna pa de olika skolorna. | sodra Sverige
resonerar de pa liknande satt som eleverna pa skolorna i Stockholm. Den skillnad som gar att
utréna handlar snarare om engagemang for begreppen. Eleverna pa de mangkulturella
skolorna ar mer intresserade av att diskutera rasism och framlingsfientlighet an eleverna pa de
andra skolorna. Eleverna pa skolorna utanfor Stockholm tycker ocksa det &r roligare att
skamta om begreppen an eleverna i Stockholm. Innehéllet i elevernas resonemang och

kunskapen om rasism och framlingsfientlighet ar dock densamma oavsett skola.

Romer och Zigenare

Till skillnad fran foregaende begrepp ar det stor skillnad i elevernas kunskaper om begreppen
romer och zigenare. Nar jag gor intervjuerna har vissa traffat Domino Kai och varit med pa
hans forarbete. Dessa elever aterberattar det Domino pratat om. De beskriver hur romer var
bra hantverkare forr i tiden, vilket svenskarna utnyttjade. De aterberattar ocksa hur romerna
utsattes for vald och att manniskorna som levde i Sverige for langesen hade ratt att ta livet av
den romska mannen och skilja barnen fran foraldrarna. Flera elever sammanfattar ocksa
Dominos egna erfarenheter om hur han och hans familj och vénner nekats tilltrade pa

restauranger, blivit av med jobb och bostad nér det framkommit att de har romskt ursprung.

| forarbetet beskrev Domino skillnaden mellan begreppen Romer och Zigenare. De elever

som vid intervjutillfallet har traffat Domino berattar garna att zigenare &r ett skéllsord och att
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romerna vill bli kallade romer. Men innebérden &r inte sjalvklar for alla. En kille havdar att
alla manniskor &r romer. Pojkens uppfattning tror jag kommer fran att Dominos beréttat att

rom betyder manniska pa romani.

Aven bland elever som inte traffat Domino varierar kunskaperna. P& de mangkulturella
skolorna i stockholmsomradet har eleverna inga svarigheter diskutera ordet zigenare. En kille
1 ak 6 sdger att de kommer fran Finland och papekar samtidigt att de ar “rétt s dumma”. I alla
fall de som bor pa hans gard, for de har kallat hans mamma for svenne i tvattstugan. De flesta
eleverna har ocksa flera exempel pa de vanligaste fordomarna mot zigenare som att de stjal
och gommer vapen under kjolarna. De beskriver ocksa romernas klader genom att namna
méannens blanka skor och kvinnornas stora kjolar. Medan zigenare ar ett begrepp som de kan
reflektera fritt kring & rom mer frammande fér eleverna pa skolorna i Stockholm. Nar de ser
begreppet Rom/Romer pa lapparna relaterar de i forsta hand ordet till Italiens huvudstad,

fiskagg och romare fran antiken.

Kille 1: Det ar en stad!

M: Ja, det &r en stad, men om man skulle séga...

Kille 2: ... TOMer ...

Kille 3: ... romare...

Kille 4: ... enkrigare...

Kille 3: ... nej, en gladiator.

Kille 2: Nej, men det d4ér. ..

Kille 1: ... forklara vad det ér...

Kille 4: ... inbrottstjuv.

M: Vet du var det ar? (vander mig till killen som sagt romer)
Kille 2: Jag vet inte riktigt vad det ar... Ar det en kénsla eller?
M: Nej...

Kille 4: ... ar det brottslingar?

Kille 2: ... romer (uttalar ordet ratt). Det later som nétt i kroppen.
Kille 3: Jag tycker det later som en person eller natt.

(Elever, &k 6)

Bland eleverna pa skolorna i de mindre orterna, som inte traffat Domino, ar kunskapen om
ordet zigenare inte sa stor, nagra relaterar ordet till cirkusartister och bockerna om Katitzi men
for de flesta ar det ett nytt begrepp. Samma sak galler for ordet rom som de flesta elever i

likhet med killarna ovan borjar diskuterar utifran andra inneborder.

Nar eleverna fatt kunskap om begreppen romer och zigenare 6vergar diskussionerna ofta i
resonemang om tillhorighet. Nar ar eller blir man svensk och gar det att se pa manniskor att

de har annat ursprung?
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Tjej 1:

Tiej 2:
Tjej 1:

Tiej 2:
Tjej 2:

Tjej 1

Dom som gar i stan och ar lite morkare &n alla andra, dom kanske ar fodda i Sverige men
deras foraldrar ar utomlanda. D& &r ju den inte rom, dé &r den ju svensk medborgare.
Man blir ju rom nar ens foréldrar ar det, annars & man liksom inte det.
... for om man har tv4 forildrar som #r romer, och de flyttar till Sverige och bor dér och far
ett barn. D4 &r barnet inte rom utan den &4r svensk medborgare...
... men den har romsk bakgrund.
(...)
Liksom typ. Kolla har, typ jag kanske, om jag var rom och sa tror alla att jag inte ar det.
Men det ar ju liksom sa att man ser inte det pa utsidan, utan man ser det pa bakgrunden.
... alla har olika bakgrunder.
(Elever, ak 4)

Kanner man sig som svensk sé a4 man svensk. Hur man an ser ut. Om man kanner sig trygg i Sverige
och kanner sig som svensk da ar man svensk. Men i andra lander kanske det inte &r s men hér i Sverige
ar det san lag att alla far tycka och tanka som dom vill.

(Tiej, ak 4)

Under samtalen om romer &r det manga elever som ocksa ger yttryck for sina sympatier. Dels
for romer men ocksa for andra som blir illa behandlade.

Tjej 1:

M:

Tjejl:
Tjej 2:
Tjej 1.

Jag tycker det ar sorgligt att det har blivit s3. Men zigenare ar en folkgrupp. De &r ju som
kristna och muslimer, judar, de &r ocksa ett folk. Man ska ju behandla alla lika.

Varfor tror du det har blivit sa da, att vi inte behandlar alla lika?

For att de kanske inte ser ut som alla andra. Zigenare har morkare har.

.. och andra kl&der

Dom har annan kultur och andra traditioner

(Elever, ak 5)

Forutom att visa sin empati ar det aven relativt manga av eleverna som blir ganska upprérda

nar vi pratar om romer och zigenare. Bade under intervjuerna men ocksa under nagra av

Dominos forarbeten ar det elever som kommenterar att de inte vetat ndgot om romer och nar

de inte vet nagot kan de inte bemota och diskutera fordomarna mot romer. | anslutning till

Dominos forarbete har flera elever kommit fram till oss i matsalen eller korridoren for att

prata vidare om det Domino beréttat. De fragar ofta om hans historier verkligen ar sanna. Det

maérks att erfarenheterna om romer och de liv de levt &r ny kunskap for eleverna och att det

finns en nyfikenhet att vilja veta mer.

Rattigheter

Rattighet ar ett ord som engagerar eleverna pa samtliga skolor. Till en bérjan diskuteras ofta

rattigheter som ar forknippade med det egna vélbefinnandet. Jag har rétt att tycka och tanka
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det jag vill, jag har ratt att ha pa mig de klader jag gillar bast och jag har ratt att vara den jag
ar. Flera elever ar ocksda noga med att kommentera de skyldigheter som foljer med ens

rattigheter. Som att du kan gora vad du vill, sa lange du inte skadar eller sarar nagon annan.

| vara samtal ger barnen ocksa uttryck for hur deras rattigheter inte alltid tillgodoses av
vuxenvarlden. | dessa diskussioner blir barnen véaldigt personliga. En elev beréttar att han inte
har samma rattigheter som andra barn eftersom han inte far traffa sin ena foralder. En annan
elev beskriver hur hennes larare kan ge kvarsittning for hela klassen, nar den skyldiga i en
konflikt inte ger sig tillkdnna vilket eleven menar inkraktar pa hennes personliga rattighet att
inte bli oskyldigt anklagad. Mobbing, och den mobbades ratt att slippa utsattas for
trakasserier, ventileras ocksa av flera elever. En tjej beskriver hur vuxna inte tog hansyn till
henne rattigheter under de aren hon blev mobbad.
Jag har blivit mobbad innan. D& kandes det som att jag inte hade rattigheter att ga i skolan. For jag vill
ha réttighet att leva ett bra liv, och ha kul. Men jag madde liksom inte bra. Det kandes som att jag inte
hade nagon réattighet att ga i skolan och méa bra. D& madde jag jattedaligt och det paverkade min attityd
och sé& och det var inte kul. Det kindes inte som jag hade nagon rattighet att f& hjalp med det. Jag har

gatt runt och blivit mobbad och forsokt fa hjalp av nagra froknar, dven om de visste.
(Tjej, ak 4)

| samtliga exempel ovan diskuterar eleverna hur vuxna hindrar barn fran sina rattigheter.
Valdigt lite av vara diskussioner agnas dock at elevernas egna rattigheter, utan istéllet lyfter
barnen fram mindre privilegierade lander och de orattvisor som finns runt om i varden. Nar
mina intervjuer genomfordes upptog de politiska upproren i Egypten, Tunisien och Libyen
media. Befolkningens rattigheter i dessa lander engagerade eleverna och de vill gérna

diskutera sina kunskaper om diktatur och demokrati.

| samtliga grupper har barnen uttryckt empati for vérldens fattiga barn. De lyfter fram det
hemska i att barn tvingas jobba istallet for att ga i skolan och hur manga familjer inte har rad
med mat och sjukvard till sina barn. De sétter dven sin egen tillvaro i relation till dessa barn.

Vi ar lyckligt lottade, dom flesta som bor i Sverige. Fér om man tanker pd dom som bor i till exempel
Libyen och Afrika. Det ar fattigdom och alla barnen kanske inte har det sa bra. Alla barn kanske inte far
mat varje dag. Men vi far liksom fyra eller tre mal mat om dagen. Dom har inte rattighet att ga till
skolan heller.

(Tjej, 8k 5)

Alla ska ha samma rattigheter. Barn ska vara barn, dom ska inte fa vaxa upp s& snabbt. Och alla maste
kunna f& gé i skolan och ha utbildning. Jag tycker det ar sd synd om folk som lever i ett fattigt land och
ingen gor nagonting. Vi blir sura om vi inte far typ sés till maten sadar, &h vi far ingen sés nu blir jag
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jattesur. Dom skulle bli jatteglada. Sen om man far dalig mat sa bara den hér vill jag inte ha. Folk i
andra lander skulle bli 6verlyckliga fér den maten.

(Tjej, &k 5)

Tjej 1:
Tiej 2:
Tiejl:
Tjej2:
Tjejl:

Tjej 2:

M:
Tjej 1.

Ibland tanker jag till och med, varfér man koper leksaker och typ, ja det kan vara leksaker
och typ, ja...

... klader...

... det kan vara spel... mycket, mycket klader,

... smycken. Det racker att man har...

... man kdper den nyaste mobilen eller s3, Iphone. Ibland ténker jag sa. Egentligen behover
vi inte allt det dar. Man behover bara klader, egentligen tak ver huvudet ocksa kanske, och
mat. Fast egentligen &r det viktigaste att man har vénner och familj.

Jag tycker det viktigaste ar ocksa att man ska vara nojd med det man har ocksa. Och tanka
att man inte behdver ha allting.
Varfor tror ni det har blivit sa att man vill ha, och ha och ha?

Jag tror det ar att man blir liksom lite ha-galen bara for att ndn kompis har képt nanting. Da
maste man ocksa ha det for att typ bli omtyckt.

(Elever, ak 4)

| vara diskussioner om orattvisor i varlden diskuterar eleverna ocksa hur man kan forbéattra

situationerna for de ménniskor som inte har samma rattigheter som oss. Hér har barnen flera

forslag. En tjej menar att det ar viktigt att barn som bor i lander dar det ar krig ska fa

mojlighet att 1amna det landet.

Jag tycker det ar viktigt att barn som bor i lander dér det &r krig i forsta hand ska fly. For det &r viktigt
grej liksom. For att barn (...) typ Unicef, dom sdger att barn ar framtiden, och det &r ju sant, for det ar
dom som kommer uppleva framtiden.

(Tiej, ak 6)

De flesta elever tycker man ska hjalpa manniskor genom gavor. Férutom att skanka pengar,

tillexempel genom att ringa det dyra numret pa Melodifestivalen, kan man skanka pengar och

klader till olika organisationer. Flera av klasserna jag besckt gor sadana insatser med sin

familj eller sin klass. Nagra har vénklasser i andra lander som de skickar brev och saker till.

Eleverna har ocksa flera egna forslag pa hur pengar kan samlas in, vissa ar dock skeptiska till

om det ar mojligt och om pengarna gar dit de ska.

Kille 1:
Kille 2:
Kille 1:
Kille 2:
Kille 1:

Kille 2:
Kille 1:

De rika ska skanka pengar till de fattiga.

Det ar skitsvart att gora.

Det dr inte svart mannen...

Tank hur ménga fattiga lander det finns.

Om en person, eh varje person l&gger en krona i hela vérlden. Vet du hur mycket pengar det
blir?! Vi &r atta, nej sex komma fem... vi &r sju miljarder i hela varlden, det blir sju
miljarder kronor.

Ar vi sju miljoner i varlden?

Sju miljarder!
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Kille 2

Kille 3:
Kille 1:

Tjej:

Kille:
Tiej:

Kille:
Tjej:
Kille:

Kille 2:

Attityder

Sju miljarder!

Tank om alla lagger en krona...
... exakt, det blir mycket pengar.
(elever, &k 8)

Tja, man skapar en fond som handlar om, det finns ju ratt manga fonder nu som barnets
rattigheter och sa. Men att det vore mer utbrett, att folk faktiskt betalar till dom fonderna for
det &r det inte.

Ifall man gér mer reklam sa. ..

... men det kostar pengar och da borjar folk skylla pa att dom. Det &r ju sé att nar det
kommer mycket reklam om nagonting da brukar det sta valdigt mycket i tidningarna om att
pengarna som folk skanker till Rddda Barnen dom gar till annat &n just barnen.

... som vad?

... som tillexempel att finansiera reklamen.

Aha.

Men inte alla.

(elever, &k 6)

Attityd ar elevernas favoritord och de diskuterar ordet lange och ingaende. De diskuterar

gérna sina kamraters attityder men nastan annu hellre vill de redogdra for sina egna.

Jag har attityd. S& har mot mina foraldrar, jag kan erkanna det. Min mamma sager sahar Diska, men jag
vill inte diska jag har inte lust, gor det du. Och hon jo men du alltsa, man svarar emot, tjafsar emot. Jag
brukar gora det mot mina foréldrar. Mot larare ocksa... alla har attityd.

(Tjej, ak 6)

Tjej 1
Tjej 2:
Tjej 1:

Attityd liksom. Det ér...

... hur man beter sig.

Exakt, man &r trevlig eller... alltsd om vi séger att det 4r jag. Nar jag &r med mina vanner da
kan jag vara helt normal. Alltsd min vanliga attityd den &r kanske lite kaxig, alltsd min
vanliga attityd ar lite kaxig. Men om jag traffar ndgon ny, da ar jag alltid trevlig och lar
kanna den pa ett trevligt satt s att den inte kanner ah, hon hatar mig typ. Det &r en attityd,
man ar trevlig, man ar kaxig, man ar brakig och sant dar.

(Tjej, 4k 5)

De vanligaste attityderna som eleverna ndmner &r att vara cool, kaxig, stéddig och bitchig. Att

man ar sa beror enligt eleverna pa att man vill passa in och behalla sin status. Néasta alla

diskussioner om attityder relateras till vanner, larare och familj. De &r séllan som begreppet

attityd knyts till de andra begreppen. Déarfor ar det valdigt fa elever som diskuterar attityder i

relation till tillexempel framlingsfientlighet.
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Pa samma engagerade satt som eleverna diskuterar sina attityder resonerar de om hur det
kommer sig att vi har de attityder vi har mot varandra. Alla ar 6verrens om att det har att gora

med hur vi blir bemoétta och/eller vilket humér man ar pa.

Hur man mots pd morgonen tycker jag. Bara nar jag stiger upp och mamma eller pappa &r sura for att jag
inte klev upp tidigare eller nagot sa tycker jag att det gar ut 6ver formiddagen.
(Kille, 8k 6)

Kanske om man &r sur, eller om nagon har slatt en och man &r ledsen da kan man ha olika attityder mot
andra hur man sjalv mér. Pa det sattet man mar kan man uttrycka sig mot andra, och det ar inte alltid
jattebra. Ibland s ar man glad och da ar man glad mot andra. Ibland & man sur och ledsen da &r man
kanske otrevlig mot andra.

(Tjej &k 4)

Eleverna samtalar ocksa om hur svart det &r att forandra attityder. | likhet med de ovan
namnda begreppen har de flera exempel pa hur man kan andra ett attitydbeteende. Men de
framhaller hur svart det ar att &ndra just sina attityder.

Om nagon har en dalig attityd mot mig sa brukar jag ha dalig attityd tillbaka. Jag blir jattearg jag kan
inte halla mig. Fast det finns dom som har tdlamod. Jag forsoker skaffa tdlamod, men det gér inte. Det
finns dom som har tlamod och kan hélla sig. Fast det ar svart, jag kan inte.

(Tjej, 8k 5)

Tjej 1: Om man har en délig attityd da kanske den ser det (kompisen). Da den séga Ha inte en san
dalig attityd for da kanske det kommer handa nagot daligt med dig. D& kanske den borjar
tanka, ah okej, d& far den battre attityd. Man kan ju inte bara sdga du har dalig attityd,
andra din attityd. Man maste siga det pa ett sant dar snallt satt. Annars kommer den fa

varre attityd.

Tjej 2: Alltsd man kan andras, men det ar inte sa latt eller alltsd. Man andras lite i taget. Man kan
inte pa en dag. Typ jag, forut hade jag jattedalig attityd mot lararen

Tjej 1: ... just det...

Tjej 2: ... .men alltsa, jag har blivit battre, tror jag? Har jag?

Tjej 3: Ja, jag tycker det.

Tjej2: Tack. Jag har blivit lite battre. Men det gar inte att &ndras pa en gang. Nar jag blir arg da

har jag fortfarande dalig attityd, s& man kan inte &ndras pa en géng. Det tar tid.
(Elever, ak 5)

Flera elever framhaller dven hur attityder ar knutna till kroppsliga funktioner, vilket gor det
annu svarare att gora sig av med sina attityder, aven om man skulle vilja.

Kille 1: Kroppens funktioner. Man kommer in i puberteten. Nar man kommer in i puberteten, d&
far man séna dar funktioner. Nar mamma séger ndgot, man blir arg direkt.

Kille 2: Jag blir s& dara.
(elever, 8k 8)
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Kille 1: Fast ibland nar nagon bara haller pa sahér bara.. wha wha wha wha.. d har man lust att
bara ge en smocking.
(Alla killarna bérjar visa hur arg man blir och hur de vill leva ut sina attityder)

Kille 1: Mina nerver spanns och jag bara...

Kille 2: ... man far lust att bara stanga av honom (...) trycka p en knapp s4...
Kille 1: ... tututuuuu. ..

Kille 3: ... off och on.. klick... off...on, off...

(Elever, ak 6)

Sammanfattande diskussion

Som framkommit ovan har eleverna olika intresse for begreppen. De ord som de gillar att
diskutera mest ar Attityd, Fordom och Réttighet. Nar det galler de tva forsta begreppen
handlar diskussionerna framforallt om kamratskap och mobbing vilket hor till elevernas egna
erfarenheter och forforstaelse. Eleverna knyter séllan attityd och fordom till
Framlingsfientlighet Rasism, Romer och Zigenare. De ganger vi diskuterar orden Rom,
Zigenare, Rasism och Framlingsfientlighet fore Férdomar, Attityder och Réttigheter hander
det att diskussionerna kopplas samman. Da kan eleverna exempelvis resonera kring hur

fordomar kan vara en orsak till ett framlingsfientligt beteende.

Nér eleverna diskuterar rattigheter knyter de an till sina egna rattigheter. Har handlar
diskussionerna om hur elevernas rattigheter begrénsas av vuxenvélden. | samtalen om
rattigheter engagerar barnen sig ocksa for andras rattigheter. I likhet med samtalen om attityd
och fordomar handlar elevernas tankar séllan om romers rattigheter utan snarare om barn i
mindre privilegierade lander. | Barns tankar om livet (2007) ger Hartman och Torstensson-Ed
exempel pa hur barn utifrdn sina omvarldskunskaper och upplevelser reflekterar Gver den
ojamna fordelningen av varldens resurser till lander i tredje varlden. Eleverna som jag mott
har en forforstaelse for barnen i tredje varlden, vilket marks. De visar stort engagemang nar
det galler att samla in pengar. Barnens forforstaelse for tredje varldens barn &r troligen en av
orsakerna till att eleverna inte diskuterar orattvisor mot romer, trots att begreppet rom finns

med pa lapparna framfor dem.
| samtalen med eleverna framkommer det att manga elever vet vildigt lite om romer. Denna

brist pa kunskaper om romer tror jag ar en bidragande faktor till att eleverna inte refererar
begreppen attityder, fordomar och réttigheter till framlingsfientlighet och rasism i storre
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utstrackning. Det som istéllet intresserar dem &r de attityder och fordomar de moter dagligen i

sin narmiljo vilka &r forknippade med deras relation till vuxna och kamrater.
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Del 2
Djésa — En flickas berattelse

Forestallningen inleds med att publiken far bekanta sig med scenrummet som iscensatter en
lekplats. | fonden finns en Klatterstalining med olika avsatser. Pa vanster sida star en
gungbrada och langst fram pa scenens hogra sida finns en sandlada. Den forsta karaktaren
som publiken far méta ar Djésa. Hon kommer inspringande med en vaska éver axeln. Hon
stannar till, ser sig omkring, slanger vaskan pa marken och borjar dansa. Nar musiken tystnar
ligger hon andfadd pa rygg och tittar upp mot himlen. D& kommer Herman cyklande. Efter att
ha kort ett par varv stannar han till vid Djésa. Han lutar sig 6ver henne och séger hej. Djésa
drar sig undan och Herman vander om och cyklar ytterligare nagra varv. Sist in pa scen ar
Klara. Hon lagger marke till de andra tva men sager inget. Istallet satter hon sig pa en av
klatterstallningens avsatser och leker med sin mobiltelefon. Av de tre &r det Herman som
framforallt soker kontakt. Han cyklar runt och forsoker styla vilket Klara och Djésa ignorerar.
Forst nar han krockar med klatterstallningen och slar sig i skrevet reagerar tjejerna med att
skratta. Herman blir forbannad och skriker “jivla blatte” till Djésa. Klara forsvarar henne men

Djésa opponerar sig med att hon inte beh6ver nagra sympatier.

Efter en del ordvaxling sinsemellan star det klart att alla kommit till lekplatsen for att silja
saker som de annonserat pa Blocket. Klara berattar med stolthet om alla oanvéanda klader hon
tanker sdlja medan Djésa undviker att beratta om vad hon vill bli av med. Djésas ovilja att
visa vad hon har i vaskan gor att Herman och Klara, i ett spontant samarbete, snor at sig den.
Ar du zigenare? utbrister Herman. Rom, svarar Djésa och roffar t sig sin romska klanning
som blivit utslangd pa marken. Klara séger inte sa mycket om klanningen utan bojar istallet
orda om vad hon vet om romer. Djésa forsvarar sig sa gott hon kan, men konfronteras av
Klaras framlingsfientliga tankar. Hon blir anklagad for att ha lurat dit dem. Hennes brdder

befinner sig sakert en bit bort och har kommit for att rana dem.

Sa kallar Djésa pa sina broder och hotar Herman och Klara med en harsprejsburk. Hon tar
Klaras véaska och snart ar det hennes klader som ligger utslangda pa marken. Samtliga klader
har larmknapparna och prislapparna kvar. Klara forsoker forklara varfor alla klader &r snodda.
Djésa ifragasatter vem som &r tjuv och beréttar sedan att hon inte har nagra broder, utan har

endast spelat med i Klaras férdomar.
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Héndelsen mellan Djésa och Klara for tjejerna narmare varandra. De drar sig undan Herman,
men tittar mot honom upprepade ganger och smafnittrar. Herman, som fram till nu vid ett par
tillfallen blivit anklagad for att vara ett &ckel som lurat dit dem, blir alltmer irriterad. Inte blir
det battre nér tjejerna gaddar ihop sig och anklagar honom for att vara ett typiskt mobboffer.
Istallet triggar det honom och till slut drar han fram en pistol ur véskan. Till en bérjan tror de
att det ar en leksak och fortsatter reta honom, men néar ett skott gar av blir de vettskramda.
Aven Herman blir radd och bryter ihop. Han berattar om hur han blir mobbad i skolan och

vantrivs i sin familj.

Né&r den upprivna stdmningen lagt sig blir intresset for Djésa och hennes romska bakgrund
ater intressant. Herman vill veta mer om hennes bakgrund och vill garna se Djésa bara sin
klanning. Snart avbryts de tva av Klara som uppgivet delar med sin bistra tillvaro, dar den
virtuella varlden med statusuppdateringar pa Facebook tagit over hennes liv. Herman och
Djésa stottar henne. Efter ett tag tystnar de. Hur lange ska de egentligen ska vanta? Sa borjar
de packa ihop sina saker. Herman tar sin cykel, séager hej och cyklar ivag. Klara forsvinner at

andra hallet medan Djésa drojer sig kvar en stund.
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Det handlade om en rom, en tjuv, och en mobbad

Nar eleverna far aterge sina minnen fran forestallningen sager majoriteten av dem att det
handlar om en Rom, en tjuv och en mobbad. Samtliga elever ndmner alla karaktérerna men
det ar Klara och Herman som far mest uppmarksamhet. Klara namns oftast forst. De
diskuterar att hon stjal och kommenterar hur kaxig och cool attityd hon har. Kring Herman
blir det ocksa mycket diskussioner och eleverna diskuterar framforallt hans cykel och pistol.
Medan flera elever tycker att cykeln dr ascool” anser andra den &r ful, ”en san dar gammal
glittrig”. Oavsett vad de tycker blir Herman och cykeln foremél for langre diskussioner under
samtalen. Djésa namns alltid men inte i samma utstrackning. De har svarare att minnas vad
hon hette och kallar henne for Romen eller Zigenaren. De namner ofta hennes klanning och

att hon vill sélja och att hon skdms dver att vara Rom.

Eleverna beskriver aven forestallningens handling. De aterberattar flera av episoderna som
forkommer men lagger ocksa till egna handelser. | nastan alla intervjugrupper har nagon eller
nagra elever namnt att Herman ar kar i Djésa och ganska mycket tid dgnas at att resonera om
Djésa ar kar i honom ocksa, eller om det kanske ar Klara som har kanslor for Herman.

Attityder och fordomar i forestallningen

Nér eleverna borjar diskutera hur begreppen avspeglas i uppséttningen ar Attityd, Férdom och
Rasism de ord som far mest uppméarksamhet. Herman ar den av karaktarerna som beskrivs ha
flest fordomar och virst attityd. Hans fysiska utspel med pistolen liksom att han séger ”jdvla
blatte” #r det som framforallt bidrar till elevernas upplevelser av honom som intolerant. Utgar
man fran forestaliningen ar det framforallt Klara som har fordomar mot romer. Det ar hon
som gar till angrepp mot Djésa och beskyller henne for att vara tjuv medan Herman istallet
uppvisar en fascination for romerna och deras kultur. Trots det & det Herman som eleverna

betraktar som den mest férdomsfulla av dem tva, aven gentemot romer.

Aven om Herman anses vara mest intolerant diskuterar eleverna dven Klara och hennes
fordomar. Eleverna beréattar att hon anammat sina asikter fran sin pappa och hur det
egentligen inte dr hennes egna tankar. Klaras attityder och férdomar beskrivs séllan pa samma
negativa satt som Hermans. Istallet for att Klara beskylls for fordomsfulla angrepp mot de

andra, menar eleverna att Klaras satt att agera handlar om att hon vill behalla sin status.
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Hennes handlingar accepteras darfor i storre utstrackning &n Hermans. | rapportens forsta del
lyfte jag fram hur eleverna knyter attityder till status. Man &r exempelvis cool for att passa in
och fa ett sammanhang. Elevernas tankar och forforstaelse om hur attityder anvands for att
havda vara positioner gentemot andra, tror jag paverkar hur eleverna diskuterar Klara och

hennes fordomsfulla beteende.

| det foregaende avsnittet lyfte jag ocksa fram hur eleverna menar att; hur vi blir behandlade
styr vara attityder och fordomar. Aven dessa tankar kommer upp i intervjuerna efter
forestallningen. Hermans attityder och fordomar, menar eleverna, har sin grund i hur han
blivit behandlad i skolan. I likhet med Klara anser eleverna att han vill vara cool. Men till
skillnad fran henne kan han inte uppréatthalla en redan befintlig status. Herman handlar som

han gor, for att forsoka passa in.

Nar det galler Djésa ar eleverna mer osékra pa om hon hade nagra fordomar och attityder. En
tjej ak 4 resonerar fram och tillbaka nej, eller jo, eller lite, eller nej jag vet inte... inte lika
tydligt”. Samma osdkerhet uttrycker en kille &k 5 pa en annan skola ”Nej, inga fordomar...
eller hade hon?” De flesta anser att Djésa inte har nagra fordomar. En tjej menar att det beror
pa hennes erfarenheter av att vara utsatt for fordomar, vilket gor att hon inte vill utsatta andra
for liknande beteende. | nagra grupper kommer eleverna dock fram till att Djésa har fordomar.
Dessa ar daremot inte hennes egna, utan de ger uttryck for de forutfattade meningar som de

andra karaktarerna har gentemot henne.

Tiej: Hon forsokte leva med i en fordom for att dom skulle bli radda, pa det dom trodde.

M: Att hon spelade med i deras férdomar?

Tiej: Ja. Hon har egentligen inga bréder. Hon sa bara sa for att hanga med de andra.
(Elev, 8k 5)

Tjej 1: Var det inte typ ndgon som hade nagot om hennes broder?

Flera: Jo!

Kille 1: Djésa. Nar hon, jag &r Rom och Zigenare... Sen tog hon fram ndgon sprej eller nigot... och
mina broder.

Tjej 1: Né&men det var val Herman som sa...

Kille 2: ... han sa, Snart kommer vél dina brdder.

Tjej 1: Ja, det var det jag menade.

Tjej 2: Och da sa Djésa det bara for att luras. ..

Kille 2: ... bara for att géra dem rddda.

Kille 1: Hon bara spelade med.

(Elever, ak 4)

Under intervjuerna resonerar flera elever om hur fordomar och attityder, som kan forefalla

vara etiskt diskriminerande, inte alltid ar det. De menar att man anvander begrepp och uttryck,
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som for utomstaende kan upplevas som rasistiska, medan de i sjélva verket inte & menat sa
inom den egna gruppen. Ett sadant exempel menar de finns i forestallningen och det ar
Hermans sétt att vara mot Djésa. | forestdliningen & Herman elak mot Djésa, som nér han
kallar henne “javla blatte”. Samtidigt ar han ocksa snall mot henne. Dessa egenskaper verkar
vaga tyngre for eleverna. | enlighet med den hermeneutiska spiralen ser de Hermans elaka
beteende som en del i ett storre sammanhang. Eftersom Herman oftast ar trevlig och snall mot
Djésa gor det att helhetsbilden av honom ar god. Att Herman sédger “javla blatte” till Djésa
menar eleverna beror pa att han ar kéar i henne snarare an att han har fordomar mot henne. Att
eleverna resonerar sa ar intressant. Ovan diskuterar jag hur eleverna anser Herman har varst
attityd och fordomar av alla. Att de diskuterar Herman pa olika satt beror pa om de knyter
hans beteende till ett enskilt begrepp, eller om de ser helheten av hans person.

Att inneborder i begrepp ar subjektiva, samt att andemeningen kan vara en annan for dem som
uttrycker begreppen, diskuterar elever ocksa i relation till sin egen vardag. En tjej menar att
orden “blatte” och “svenne” inte alltid anvinds som nedvirderande ord. P& en annan skola
diskuterar en tjej pa liknande satt kring begreppet zigenare.

Alltsa om man ar sadar typ kompis, da kan man ju saga sadar ah hej blatte, typ sa, hej svenne men om

nan sager du AR blatte, javla blatte och s&, mer som sadar ord, dé &r det rasism.
(Tiej, 8k 5)

Tijej: Nar Domino var hir... Jag har jattemanga zigenarvdnner. Och nar dom sager vart dom
kommer ifrén, dom siger Zigenare. Alltsa alla sager zigenare ingen tar upp det daligt har,
forstar du?

M: Ja.

Tiej: Sen jag sa sadar zigenare, och jag tyckte sadar, ah shit, han kanske tar illa upp... Jag
kanner verkligen manga zigenare, men ingen av dem, allts3, blir arg nar man sager
zigenare.

(Elev, ak 8)

Dom vill kalla sig romer!

Tjej 1: Det var hon den dér tjejen som det handlade om.
Tjej 2: Dom kallade henne rom...

Tjejl: ... hon kallade sig sjélv zigenare.

Kille: Vanta, vanta, kallade dom henne zigenare?

Tjej 2: Dom kalla henne zigenare.

Kille: Ah, men hon...

Tjej 2: Hon tyckte, alltsd, hon tyckte att zigenare...

Tjej 1: ... var ett skéllsord, typ.

Kille: Hon vill bli kallad rom.

Alla: Ah...

(Elever, ak 5)
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Tjej 1: Det &r samma sak.

Tjej 2: Nej, nej, det ar mer krankande. (pekar pa ordet Zigenare)
Flera tjejer: Ja, ja!

Tjej 3: Det ar taskigare typ.

Tiej 4: Mer elakt.

Tiej 2: Dom vill kalla sig romer.

(Elever, ak 4)

Intresset for att diskutera begreppen romer och zigenare ar betydligt storre andra gangen jag
traffar eleverna. Aven om eleverna inte intresserar sig sarkilt mycket for Djésa som karaktar
sa diskuterar de garna begreppen rom och zigenare. Andra gangen jag traffar eleverna ar i
stort sett samtliga val inforstadda med orden och vilka olika betydelser som ar knutna till
dem. Aven om flera av eleverna fortfarande anvander ordet zigenare nar vi pratar om Djésa
och forestéllningen, marks det att de inte anvander begreppet oreflekterat. Flera elever, som
per automatik séger zigenare ndr vi samtalar, stannar upp och &ndrar sig till Rom. De
korrigerar ocksa varandra om det &r ndgon som sager zigenare, nar de egentligen kunde sagt
rom. Flera elever berattar ocksa vad de tycker om orden i sig. En kille tycker zigenare later
konstigt medan hans kamrat tycker det later roligt. Nagra elever sager att zigenare later fint,

men de ar noga med att papeka att de vet om den negativa innebdrden.

Anvandningen av det ena eller andra begreppet ar dock inte sa sjalvklart som framkommit
ovan. Aven om de flesta elever under andra intervjuomgangen anvinder orden rom och
zigenare mer medvetet, sa finns det for vissa elever fortfarande en osakerhet kring begreppens
inneborder. Vid en av intervjuerna fragar jag eleverna om de minns likheterna och/eller

skillnaderna mellan de tva begreppen, varpa tva killar resonerar enligt foljande:

Kille 1: Jag bara gissar nu. Romer var battre hantverkare.
Kille 2: Nej, det var vél zigenare som var battre hantverkare.
Kille 1: Jag har for mig att det var romer.

(Elever, ak 5)

Under forarbetet berattade Domino Kai om hur duktiga hantverkare romerna var nar de kom
till Sverige pa 1500-talet. Denna kunskap knyter killarna till begreppen. Att romer och
zigenare dr tva olika begrepp for samma folkgrupp men med olika innebdrder har eleverna

dock inte riktigt greppat.
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Fa rattigheter i forestallningen

Rattighet ar det begrepp som eleverna haft svarast for och minst intresse av att relatera till
forestallningen. Nar vi diskuterar begreppet ndmner de karaktérernas rattighet att befinna sig
pa lekplatsen. Flera elever lyfter fram Djésas ratt att vara rom, liksom att hon har en rattighet
att vara stolt dver sin bakgrund. Dértill resonerar eleverna om hur Herman har rétt att slippa
bli mobbad.

| intervjuerna som gjordes innan eleverna sag forestallningen var rattighet ett av de ord som
de pratade mest om. Som framkommit i rapportens forsta del handlade diskussionerna da
framst om fattiga barns ratt till battre valstand. Aven om eleverna tog upp andra former av
rattigheter under de forsta intervjuerna tror jag att deras forforstaelse av det vi pratade om da,
liksom deras intresse att sammanlanka rattigheter med barn i tredje vérlden, ar tva av

orsakerna till elevernas ovilja att diskutera begreppet i relation till forestallningen.

Det kan forefalla som att eleverna inte haft nagra storre problem med att samtala kring
begreppen i relation till forestallningen. Men vid andra intervjuomgangen &r det fortfarande
flera elever som inte &r sikra pa vad begreppen betyder. Aven om eleverna minns vilka ord vi
samtalade om forsta gangen, sa minns de inte alltid betydelsen av dem. Pa flera skolor har det
varit tydligt att det fortfarande finns en okunskap och framférallt en osakerhet. Liksom under
forsta intervjuomgangen far vi darfor forst diskutera begreppens inneborder innan vi kan

knyta det till forestallningen.

Eleverna tar upp en annan problematik

Fragar jag eleverna varfor de tror Teater De Vill spelar Djésa — En flickas berattelse for
skolungdomar framhaller samtliga att det ar for att de ska lara sig mer om romer. Eleverna
lyfter ocksa fram att forestallningen vill visa att det inte ar nagot fel pa romer och att syftet
med uppséattningen ar att lara barn behandla alla ménniskor lika. Eleverna redogor ocksa for
hur produktionen gett karaktarerna olika egenskaper for att visa hur romer inte &r samre an
andra. Istéllet for att Djésa ar tjuv sa ar Klara det. Och istallet for att Djésa gdmmer vapen i

kjolen sa ar det Herman som har pistolen i sin véska.
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Far eleverna sjalva diskutera uppsattningen resonerar de sallan utifran dessa premisser.
Eleverna diskuterar istéllet den mobbing och utanférskap som uppsattningen iscensatter,
genom att samtala om Herman och Klara. | skadespelarnas logghok blir det ocksa tydligt att
det ar Herman och Klara som &skadarna har mest intresse for. Aven om Djésa far manga
fragor i hetastolen-6vningen sa ar det tydligt att Klara, Herman och deras problem ar vad

eleverna har flest fragor om.

Elevernas intresse for Herman och Klara tror jag, liksom jag diskuterat tidigare, beror pa
forforstaelsen kring mobbing, attityder och utanforskap. Det ar denna problematik, snarare &n
den om romer, som eleverna &r intresserade av. Elevernas uttalanden visar dock att de forstatt
teaterns intentioner att sprida kunskap och uppméarksamma romernas problematik. I likhet
med Karin Helanders forskning visar barnens utsagor att det séllan brister i barnens forstaelse.
Att deras resonemang hamnar utanfor produktionens avsikter handlar snarare om hur de
skapar inneborder utifrdn sin forstdelsehorisont och viljer att lyfta fram de delar i

forestallningen som de har mest personligt intresse for (Helander 2004).

Barns fordomar i relation till vuxnas

Pa nagra av de forsta skolorna jag bestkte var det tva killar som oberoende av varandra
borjade resonera om hur rasistiska fordomar inte kommer existera pa samma sétt i framtiden.
Bade menade att barn idag har vanner fran andra kulturer och darmed har de en naturlig
kunskap om alla manniskors lika varde. Dessa tankegdngar kom fran elevernas egna
resonemang, utan att jag stallt nagon direkt fraga. Efter dessa bada handelserna bérjade jag
fraga eleverna angaende likheter och skillnader i vuxnas och barns férdomar och hur de tror
det kommer se ut i framtiden. Det visade sig att valdigt manga elever hade liknande
tankegangar som killarna. Eleverna papekar ocksa att det kommer blir béattre efter som det
pratas sa mycket om alla manniskors lika vérde, sa de lar sig infor framtiden. Flera elever
papekar dock hur vuxna borde veta battre och manga elever blir riktigt upprérda nér de
kommer pa hur vuxna i deras omgivning har fordomsfulla tankar.

Vissa vuxna ar typ sahar smarta. De vet att man inte ska ha fordomar. Men det finns andra vuxna ocksé

som inte har fattat att sddar kan man inte gora, och da sa tycker jag att vissa vuxna beter sig som barn,

alltsa beter sig som att. Ok, barn kanske inte forstar att det ar sa, men har man kommit till en viss alder

da maste man val forsta nej det dar ar inte snallt. Att folk sagt till en att nej, det dar ska du inte saga.
(Tjej, 3k 6)
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Teater som konstform for att lara

Forutom att eleverna fatt resonera kring uppséattningens syfte och hur begreppen aterspeglas i

forestallningen har de ocksa fatt resonera kring hur teater som konstform kan vara en

alternativ larometod till skolans arbete. For majoriteten av eleverna &r teater nagot de géarna

ser mer av och flera framhaller det positiva med att lara genom en konstnarlig upplevelse.

Elever framhaller att kunskapen fastnar battre nar man far se nagot utspela sig pa scen,

eftersom det blir mer verkligt. De framhaller att forstaelsen blir béttre och det blir lattare att

minnas. Flera elever tycker det ar svarare att tillgodogora sig kunskapen fran en bok, dven om

det finns elever som foredrar litteratur framfor teater. Iscensattningar gor ocksa att eleverna

kénner sig mer kanslomassigt berdérda och de beskriver hur de lattare kan identifiera sig med

problematiken i en forestéllning.

Kille:
Tjej:
Kille:

M:
Kille:

Vi borde fa kolla pa forestallningar mycket oftare. For da slipper vi skolan.

De tycker jag ocksa.

Det &r fet bra. Det &r sdhar stelt att lasa. Med tillgjord rést Ah kapitel tre till sju. S& laser ni
det helt sjalva, och s& glémmer ni bort det. Och sen om man kollar sédar pa en forestallning
da kommer man ihag.

Varfor blir det sa att man kommer ihag.

Det ar sadar for att man upplever det. Det &r roligare.

(Elever, &k 6)

Det ar mycket battre nar man ser det, for nar man laser fattar man inte att det ar sa allvarligt.

(Tiej, ak 4)

Tijej:

Tiej:

Ja, fér om man har en stor fordom om en Rom, da fattar man att aha, okej. Man kan ju
mobba folk utan att dem visar det. Man kan ju mobba typ nan och den inte visar att den
kanner sig sadar, fast den ar det jattemycket inuti.

Att den mar daligt tanker du?

Ja, fast den vill inte visa det. Sen sa kanske den andra fattar oj, jag ska inte mobba. Och
man satter sig sjalv in i den situationen. Om alla som mobbar skulle satta sig in i den
situationen, det skulle nog vara bra fér dom. Da skulle dom fatta. Oj, s& har borde jag inte
gora. For det ar inte bra.

(Elev, ak 5)

Jag tycker det ar viktigt. Jag har ként att jag inte har s& manga férdomar. Jag gar i skolan och har det bra.
Men sen kanner jag att nir man tittar pa sana forestallningar, sd kan man forsta att man har fordomar
tillsammans med andra. Darfor tycker jag det &r jatteviktigt.

(Tjej, ak 4)

| de tva sista citaten lyfter eleverna fram majligheten att identifiera sig i andras perspektiv. |

det forsta citatet handlar det om att kunna fa en forstdelse for den man eventuellt utsatter for
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krankande behandling. | det sista citatet diskuterar tjejen hur viktigt det kan vara att bli

medveten om sina férdomar genom att se andras.
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Del 3
Teater De Vills intentioner méter barnens begreppsvarid

Sammanfattas rapprotens tva delar gar det att pa flera satt lyfta fram och visa hur Teater De
Vill lyckats uppmarksamma romernas situation och sprida kunskap om dem till den unga
publiken. Min analys av barnens utsagor visar att eleverna efter forestéllningen och det
dramapedagogiska arbetet har fatt nya kunskaper om romer, deras historia och utsatta
situation. Det har ocksa framkommit att forstaelsen for orden romer och zigenare pa manga
sétt blivit storre bland eleverna under projektet. Nar eleverna anvander orden idag gor de det
med en stOrre medvetenhet och de véljer att anvénda begreppet romer fére zigenare. Eleverna
diskuterar ocksa syftet med forestallningen vilket kan knytas till Teater De Vills intentioner.
Eleverna beskriver hur forestéallningen vill diskutera framlingsfientlighet och visa pa alla
maéanniskors lika varde. Eleverna berattar hur detta visas i iscensattningen genom att Klara och
Herman fatt egenskaper som kan relateras till de féordomar som finns mot romer. Jag skulle
kunna avsluta rapproten har och argumentera for hur bra projektet Djésa — En flickas
beréattelse varit. Men jag kommer dra den hermeneutiska spiralen ytterligare nagra varv, for
att diskutera hur projektet inte ar sa problemfritt som det kan tyckas vid forsta anblick. Ser jag
narmare pa barnens begreppsvarld, reaktioner och tankar och satter dessa i relation till
teaterns intentioner sa finns det delar av projektet som visar pa svarigheter.

Vid aterkommande tillfallen nar jag befunnit mig pa skolorna har jag fatt frigan “Vad ér det
for fel pa romer?”. Samma funderingar har ocksa dykt upp under Dominos dramapedagogiska
arbete och liknande fragor har antecknats av skadespelarna i loggboken. | boken Skola i
normer (2008) diskuterar Eva Reimers hur latt det &r att objektifiera de marginaliserade,
vilket gor att normer snarare kan befasts an forsvinna. Reimers utgar i sina diskussioner fran
en temadag om hbt-perspektiv och menar att nar homo-, bi och transsexualitet gérs som amne
och som subjektsposition antar man att manniskor har férdomar mot dem (2008). Reimers
menar ocksa att det finns risker med att anvanda diskriminering och rattighetstankande som
utgangspunkt eftersom man tenderar att bekrafta forestallningen om att det finns en given
normal majoritet, och en eller flera mindre normala minoriteter. En liknande diskussion fors
av Sabine Gruber i Nar skola gor skillnad (2008). Har utgar diskussionen fran mankulturella
temadagar dar invandrarelevers kulturer &r i blickfanget. Gruber diskuterar hur det
mangkulturella lyfts fram som négot som tillhér “de andra” och inte oss. | bada exemplen

objektifieras grupper vilka ska accepteras av dem som utgor normen.
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Gruber och Reimers diskussion vill jag relatera till Teater de Vills projekt. Kring arbetet med
Djésa — En flickas berattelse har det funnits ett pedagogiskt raster. De har velat
uppmarksamma och synliggéra romernas historia och utsatthet och initiera en diskussion om
framlingsfientligheten mot minoriteter. Bade i forestallningen och i det dramapedagogiska
arbetet har fordomar som finns mot romer diskuterats, varfor dessa framlingsfientliga tankar
uppkommit har inte blivit lika mycket belyst. Ser man till elevernas kunskaper, tankar och
reflektioner om framlingsfientlighet och rasism sa har barnen manga resonemang bade om
varfor framlingsfientlighet finns och varfor vi behandlar méanniskor olika. Samtidigt &r det
manga elever som har svart att relatera till framlingsfientlighet. De menar att de lever i
mangkulturellt samhélle och har fatt naturlig forstaelse for manniskors lika véarde. Nar den
romska befolkningen gors till &mne, som i projektet, och fordomarna mot folkgruppen ar det
som lyfts fram och diskuteras stalls vart vuxna tolkningsforetrade mot barnens forforstaelse. |
forestallningen och det dramapedagogiska arbetet och till viss del i mina intervjuer har jag
kant att vi vuxna bemott barnen med intentionen att lara dem om romer och deras utsatthet.
Fragan ar om vi vuxna i arbetet med att belysa romernas situation objektifierat dem pa ett satt
som inte mott elevernas forforstaelse. Deras annorlunda satt att se pa framlingsfientlighet har
gjort att det skapats en forvirring hos en del av eleverna, vilket kan vara en av orsakerna till

att fragor som vad det ar for fel pa romer?” dyker upp.

Denna diskussion d&r intressant eftersom den knyter an till Karin Helanders
receptionsforskning om hur barns forstaelse inte alltid hamnar inom ramen for produktionens
avsikter. Behovet av att undersoka barnens tankar &r viktigt for att vi ska kunna utveckla och
fora ytterligare diskussioner med barnen pa ett satt som blir till nytta for deras reflektioner och

tankar.

Forutom svarigheterna att presentera ett amne for barnen som moter deras forstaelse visar
rapporten att intresset for framlingsfientlighet, attityd och férdomar mot minoriteter inte ar det
eleverna framst intresserat sig for. Det centrala temat eleverna véljer att samtala kring, om
man inte specifikt fragar dem om teaterns syfte med forestallningen, &r attityder och fordomar

inom kamratrelationer som inte &r forknippade med framlingsfientlighet.

Det 6vergripande syftet med rapporten har varit titta pa hur projektet med Djésa landat hos
eleverna. Som framkommit har barnen bland annat fatt kunskaper om romer och forstaelse for
begreppen rom och zigenare. Projektet har ocksa skapat en viss forvirring hos flera av
eleverna, vad géller romer som folkgrupp och deras status, vilket kan kopplas till den
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spanning som finns mellan vara vuxna ambitioner och barnens begreppsvarld. Rapporten
visar ocksa att det finns annat i produktionen som ar av storre intresse for eleverna an
problematiken kring romer. Vill vi fora en diskussion om attityd och férdomar i relation till
framlingsfientlighet och rasism maste vi dels styra diskussionerna i den riktningen. Gor vi det
har barnen manga tankar och reflektioner. Och om vi gor det &r det viktigt att vi hela tiden
medvetandegor oss vart vuxna tolkningsforetrade och lyssnar till barnens utsagor, sa att vi kan
bemata deras fragor och funderingar.
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